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.Mo zliwo $ci diagnozowania zachowa 1 ucznia.
Diagnoza rozumiej gca versus etykietuj gca”
Marta Kochan-Wajcik

W literaturze péwicconej zagadnieniom nauczania, problematyka diagnaazia
podejmowana jest szczegolniegsto. Diagnozie podlegajindywidualne kompetencje nauczyciela,
diagnozowane as oskhgniecia dydaktyczno-wychowawcze konkretnego uczniasyklaszkoty lub
zespotu szkot, na poziomie gminy czy wojewoddztwdosBwana powszechnie wrodowisku
edukacyjnym stata sihastem popularnym i ¢gto naduywanym, co wcej ujmupcym czsto
zagadnienie z yskie] perspektywy wartgiowania i kategoryzacji zachowaumiegtnosci oraz
wiedzy ucznia.

W ten sposéb midiwosci stosowania diagnozy jako metody rozumienia zeeha potrzeb
dziecka oraz wspierania go w rozwoju, zastapstusznie pomigte. Diagnoza zostaje sprowadzona
do poziomu oceny stanu wiedzy i etykietowania zaato(Janek umie na czwdark jest grzecznym
chtopcem. Bartek umie na tréjk prawdziwy z niego rozrabiaka nie pocigajc za soh wskaza do
konkretnych dziaka korekcyjnych Nie wiadomo co konkretnie chtopcy umidj czego jeszcze
powinni sk nauczy. Hasto grzeczny / rozrabiaka nie przektadarsiwniez na konkretne zachowania,
nad ktorymi warto z dzéeni pracowa).

W zwiazku z tym przybltenie zatéen, celu oraz konsekwencji stosowania diagnozy
rozumiepcej jako narzdzia pracy nauczyciela oraz dokonanie poréwnanmwyzszych obszarach z
diagnoza etykietupca wydaje s¢ szczegolnie istotne. Oba typy diagnoz opisanesisstane szeroko w
psychologii klinicznej (Olechnowicz, 1995; CzownigkZalewska 1988) znalazly swoje przetoie
na grunt praktyki edukacyjnej w obszarze opisuénpretacji zachowaucznia (Matkiewicz 2000a,
2000b, 2002).

Celem szeroko rozumianej diagnozy naukowej jestpoananie jakiegostanu rzeczy i jego
tendencji rozwojowych w oparciu o znajofioogélnych prawidtowéci” (Ziemski, 1973, s.17).
Definicja wymaga jednoczgeie okrg&lenia podmiotu diagnozy, jej sensu, celu, metociiumkow, w
jakich zostala przeprowadzona. Zestawienie obuwypdagnoz — etykietacej i rozumiejcej —
wedlug proponowanego paaku zamieszczone zostato pzaji

Kryteria Diagnoza etykietujaca Diagnoza rozumiejca
Podmiot Uczé Uczer
Sens Dopasowanie zachowania ucznia | Dlopasowanie strategii  dziatania | i
realizowanych przez nauczyciela cel@wstpowania nauczyciela do potrzeb
dydaktycznych. ucznia tak, Dby zrealizowa cele
dydaktyczne.
Cel Kategoryzacja i klasyfikacja zachawarozumienie psychologicznego sensu
ucznia. zachowa ucznia.
Metody |Obserwacja, wartgiowanie i ocenaopserwacja, opis i interpretacja zachawa

zachowa ucznia:
_ o ucznia w kategoriach poszukiwania ich
Zachowanie ucznia jest poprawne [ub

zaburzone, dziwne, nieprawidtowe. sensu i celu:

Czsto dochodzi tu do uproszezei| jai jest powdd tegae uczé wierci si
do’k_onywanla oceny samego dziecka, |Ri€jawce i rozmawia z kolegami w czdsie
zas jego zachowania: lekcji? Co sprawiate przerywa kolegom
Uczei jest grzeczny, aary lub zly|wypowied? W jakich sytuacjach takje

! O diagnozie osnie¢ szkolnych por. Ewa Arciszewsk&ens diagnozy edukacyjnej na przyktadzie projektu
PEBR[w:] Edukacja przyrodnicza w szkole podstawowe?Q02, s. 37-48
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nieznany, leniwy. zachowania nie wyptljg?

Warunki Obserwacja dziecka w klasie szkolnepbserwacja dziecka w klasie szkolnegj i
poza ni, podczas trwania lekcji |poza nia podczas trwania lekcji i przerw

przerwy.

=

Podstawowa rnica wynikaaca z powyszego zestawienia dotyczy ustanowienia punktu
cigzkosci w relacji uczer — proces edukacyjny — nauczyciél diagnozie etykietgrej jej centrum
znajduje st w obszarze ustalonych celow edukacyjnych, ktérechoywawca pragnie agjmag,
niezalenie od potrzeb i aktywrsgi wtasnych wychowankdéw. Postawione zadania staneatywry
ramg, w ktora nalezy wpasowa tych, ktorzy uczestniezw ich realizacji, a wic nauczyciela i jego
metody posipowania oraz uczniéw z caltym baga ich indywidualnéci. Wychowawca dziata tu
zgodnie z okrdonym algorytmem, wskazafym na sposéb pokonywania przeszkod wynikgih
np. z niepasyrego do schematu — niewtawego zachowania uczniéw. Algorytm zaktada stosoea
kar i nagréd oraz metod opartych na wiladzy i smja one zwykle natychmiastowe, cho
krotkotrwate rezultaty w postaci ciszy i spokoju hekcji, ktére pojawiaj sie jednak tylko w
obecndci nauczyciela.

Strategia kierowania zespotem uczniowskim przypamwintym wypadku styl autokratyczny,
w ktérym kierownik (nauczyciel) posiada dodatkovedjoznaczny pogtl na temat natury ludzkiej.
W psychologii zarzdzania taki sposdb spostrzegania innych ludzi pkirownika grupy okrdany
jest mianemteorii X, ktéra zakladaze przecgtny cztowiek jest ze swej natury leniwy i nie lubi
pracowd, za skionienie go do wysitku wymaga zastosowania pusmm kontroli, a nawet kary
(Jamraek, Sobczak 2000). Konsekwencje takich przekortotyczcych dziatania ucznia i
wynikajacego z nich stylu nauczania, wychowywania oraz rbagwania, nie wydaj sie by¢
satysfakcjonujce z perspektywy szeroko rozumianego procesu efukivveluja naturalm potrzelg
dziecka do eksploracji i poznawariaiata, rozwijania wkasnych zainteresawaraz korzystania z
wewretrznego potencjatu.

Zgodnie z zatgeniami diagnozy rozumiggej, podmiotem relacjicze: — proces edukacyjny —
nauczyciel staje st ten pierwszy. Realizacja ustanowionych celéow dyygtno-wychowawczych
dokonywana jest zgodnie z elastycznymi heurystykgustpowania. Zakladaj one przede
wszystkim emocjonalny komfort pracy nauczyciela éznia, a zatem atmosterwspotpracy,
respektowania praw i potrzebzkej ze stron w realizacji okilenych zada. Nauczyciel przyjmuje
postaw kierownika, wyznajcego zataenia tzw. teorii Y (Jameaek, Sobczak 2000):

- wysitek wiazony w praeg jest rownie naturalny, jak w zabawzy w wypoczynek,

- zaangaowanie w realizagj wyznaczonych celéw zwzane jest z przyjemioia ich osagania
oraz z rozwojem samokierowania i samokontroli,

- wyobrania, twoérczd¢ i pomystowdé sa rozpowszechnione, a we wspotczesnych warunkach
mozliwosci przecgtnego cztowiekasgjedynie czsciowo wykorzystane.

Respektujc taky koncepat natury ludzkiej, sterowanie grapczy klag wymaga jedynie
ukierunkowywania jej aktywrimi i wykorzystania mgliwosci oraz potencjalu poszczegolnych
czlonkéw. Stosowanie metod opartych na przymusige st w tym wypadku zbdne. Diugofalowe
konsekwencje powyszego podéfia zakladajcego rozumienie zachowadziecka i dopasowanie
metod dydaktycznych do jego potrzeb w taki spodiyp,bez przymusu i nakazu zrealizawa
ustanowione cele edukacyjne, wygdagic by¢ nie do przecenienia. To rozbudzenie ciek&wo
poznawczej, samorealizacji, umijosci samokontroli i twérczego ndienia.

By mowi¢ o konsekwencjach praktycznego stosowania obu camgeh podejc diagnostycznych,
warto odwoté sie do obserwacji konkretnych sytuacji edukacyjnyaldziatem uczniow i
nauczycieli. Poriiej zaprezentowano dwie obserwacje przebiegu lekejirody, ktérych
bohaterem jest Tomek oraz jego nauczycielki pogheguse odmiennym sposobem
diagnozowania zachowalziecka.

Diagnoza etykietuca.

Nauczyciel - wartéciujacy wychowawca.

Ogodlnopolskie Stowarzyszenie Kadry Kierowniczej Oswiaty
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Podczas przerwy Tomek wbiega do klasy, rzuca

teczle na stolik, wita si gtasno z kolegami. _ _ ) .
Nauczycielka: Tomek nie musisz tak krzycze

jeste w klasie.

Tomekscisza gtos, siada na tawce tylem do

tablicy i opowiada kolegom o tym, co przydarzyto

mu sg wczoraj po szkole. Po chwili mowi coraz

glosniej. _ _ _
Nauczycielka zwracasdo Tomka: Wyijtina
przerve. Nie kedziesz tak krzyczat w klasie.

Tomek nie obracasdo nauczycielki, nie
wychodzi z sali, alécisza swoj gtos. Dzwoni

dzwonek na lekej
kel Nauczycielka: Progzprzygotowa sie do lekciji.

Tomek nadal siedzi tytem do tablicy. ] ) .
Nauczycielka: Progzprzygotowa sie do lekcji!
Chtopiec powoli zajmuje swoje miejsce w

ostatniej tawce. _ : : . .
Lekcja zaczyna &i Nauczycielka zadaje klasie

pytanie.

Do odpowiedzi ¥rod kolegéw pierwszy zgtasza
sie Tomek. Mocno wymachujeky i wierci sie na
krze&le.
Nauczycielka prosi o odpowietacka.
Tomek opuszczake. Przez chwi stucha kolegi,
po czym zaczynagsiviercic na krzéle. _ _ . _ _
Nauczycielka zadaje klasie kolejne pytanie.
Tomek znoéw podnosike i niemal podskakuje na

swoim krzsle. . .
Nauczycielka méwi patgz na Tomka: Bde

pytata tylko tych ucznidw ktérzy sigdspokojnie
w tawce.
Prosz [nauczycielka wskazuje na Kai

Tomek przez chwilstara s¢ siedzi€é nieruchomo
i stucha® kolezanki, po chwili jednak znéw wierci

sie w fawce. . . . . .
Nauczycielka zadaje klasie kolejne pytanie.

Tomek nie pytany, wykrzykuje odpowied _ _ ) _
Nauczycielka zwracasdo Tomka: Nie prositam
cie 0 odpowied. Zgitas sie jak inne dzieci i czekaj
na swog kolej.

Tomek wierci i szepce codo kolegi. ) ) o
Nauczycielka: Tomek gaduto nie rozmawia,j.
Przeszkadzasz.

Chtopiec: Ale ja mowi na temat. ] ) )
Nauczycielka: Nie pora na dyskgsNie
przeszkadzaj.

Chiopiec zaciskagby, wyjmuje diugopis i

zaczyna rysowaw zeszycie.

Nauczycielka zadaje klasie kolejne pytanie i prosi

0 odpowied Tomka.

Chtopiec zajty malowaniem nie styszy
pytania i nie umie na nie odpowiedzi®ozgyda

sie po sali szukajc podpowiedzi.
€p a pocp Nauczycielka: Uw#aj na lekcji. Zamknij zeszyt i

Ogodlnopolskie Stowarzyszenie Kadry Kierowniczej Oswiaty
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stuchaj.
Nauczycielka przekazuje wiedeoretyczn
ZWigzam z tematem lekcji.

Tomek siedzi chwilspokojnie. Po chwili wierci
sie. Kolega z fawki szepce £do Tomka. Obaj
zaczynaj cicho rozmawia Kolega Tomka

zaczyna gsmiaé, co zwraca uwagihauczyciela. _ _ i
Nauczycielka zwracasdo Tomka: Znéw

przeszkadzasz i nie useesz. lle razy mam gi
prosi¢ o cisz. Poka zeszyt. Temat zapisany?
Tomek: Ale to nie ja zagiem. ] ) ] ]
Nauczycielka: Nie dyskutuj. Sprawiasz same
klopoty. Nawet nie zapisdltematu w zeszycie.
To sk na pewno odbije na twojej ocenie z
zachowania na koniec semestru.

Tomek gtboko wzdycha, zaciskalw. Kiedy
nauczycielka odwracaesthiopiec patrzy na
kolegbw, marszczy czoto i wystawia nauczycielce
jezyk. Koledzymiej sie. Tomek powtarza swpj
mine.
e Nauczycielka obracaei patrzy na Tomka.
Chtopiec wyjmuje powoli zeszyt, zapisuje temat.
Gdy nauczycielka nie patrzy, chtopiec wygtupia
sie i rozmawia z zaczepia kolegéw. W klasie robi

sie rozgardiasz. : . Co .
Nauczycielka: Co giz wami dzieje? Spokg;!

Jestdcie dzi okropni. Piszemy dalej.
Gdy Tomek spostrzega wzrok nauczycielki,
natychmiast uspokajaesi zapisuje notatkw

zeszycie. Po lekcji nauczycielka wchodzi do pokoju

nauczycielskiego méwd: Ta V b jest niezisoa.
Nie mana z nimi pracowéa A Tomek Kowalski
jest niewychowany i pyskaty.

Po lekcji Tomek rozmawia z kolegami: Nie cierpi
przyrody. Ta baba jest gtupia.

Nauczycielka z powsszego przyktadu szybko dokonuje oceny ucznia. Tonaekowuje i
za glagno, przeszkadza w prowadzeniuegajwierci st w tawce, nie uwza i rozmawia w czasie
lekcji. Jest niewychowany i pyskaty. Nietpliwie zachowanie ucznia nie nd@ si¢ w ramach
wyznaczonych przez odgornie zadoy cel, ktorym jest realizacja materiatu dydaktygo wedtug
scisle okreslonego scenariusza. Lekcja rozpoczynessira pytan nauczyciela i z gory przewidzianych
odpowiedzi uczniéw, naginie nauczyciel przekazuje wiedzeoretyczn, a uczniowie zapisalj
notatke w zeszycie. Dzieci w czasie gé&jstuchaj nauczyciela, wykonuajjego polecenia,asspokojne
i skoncentrowane. W takiej sytuacji Tomek, ktorgelpowiedzié cos wigcej niz zaktada scenariusz
zaje¢ i prébuje zwrdat na siebie uwagprzeszkadzag tym samym w prowadzeniu lekcji, wymaga
reakcji wychowawczyni. Zgodnie z algorytmem naudela upomina go, zwraca mu kategorygzn
uwag, ostrzega i grozi konsekwencjami. Tomek rzeczgigi respektuje jej dziatania, chozisa one
skuteczne jedynie w sytuacji bliskiego i widocznegalzoru dziecka.

Kategoryzacja zachowal omka jako niewlgciwych i niepoprawnych powoduje taknarastanie
negatywnych emocji nauczycielki, w postaci rozdiania, ztdci, nieclgci i bezradnéci wobec
zachowa ucznia i catej klasy. Podobnie Tomek, pg&pwo zaciska @y, by p&niej jawnie
prezentowé niecle¢ i ztos¢ wobec wychowawczyni. W ten sposob rozpoczyaawsioista wojny
migdzy obiema stronami, ktéra zamyka ztimvo$ci porozumienia, prowade do zablokowania
ciekawaci poznawczej i zainteresow@rzyrodniczych ucznia. Efektem takiej sytuacjt jes
utwierdzenie s nauczycielki w przekonaniag Tomek jest dzieckiem niewychowanym i
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pyskatym. Tomek Za przestaje luldi nie tylko wychowawczyry, ale i lekcje przyrody.
Samonapdzapcy mechanizm dziata z corazeksz sita, powodujc eskalag negatywnych
odczu i przekona obu stron. Uniemadiwia on roOwniez podigcie przez nauczyciela skutecznych
dziatah wspieragcych i koryguacych zachowania chiopca. Etykieta ,niewychowanyy cz
.pyskaty” ma zabarwienie pejoratywne, nie dajezéalaformacii o przyczynach i powodach
takiego zachowania ucznia. Nie wskazuje réwmia jego potrzeby czy mocne strony, ktéreznzo
by wykorzysté jako punkt wyjcia pracy wychowawczej.

Diagnoza rozumiefa.

Nauczyciel - refleksyjny obserwator.

Podczas przerwy Tomek wbiega do klasy, rzuca

teczle na stolik, wita si gtosno z kolegami. ) .
Nauczycielka: ,Tomku, mow ciszej.”

Tomekscisza gtos, siada na tawce tytem do
tablicy i opowiada kolegom o tym, co przydarzyto
mu sk wczoraj po szkole. Po chwili méwi coraz
glosniej. . . S

Nauczycielka zwracagdo chtopca po imieniu i
ktadgc palec na ustach wyta swoy prasbe
gestem: Tomku [méw cisze]].

Tomek wezwany po imieniu obraca @¢d
nauczycielki kcisza swéj gtos. Dzwoni dzwonek

na lekcg. : . .
Nauczycielka: Progzprzygotowd sie do lekcji.

Tomek nadal siedzi tytem do tablicy. ) ) .
Nauczycielka: Progzprzygotowa sie do lekciji.
Tomku usidz w tawce.

Chtopiec powoli zajmuje swoje miejsce w pabli

biurka nauczycielki. ] ) ) ) )
Lekcja zaczyna &i Nauczyciel zadaje klasie

pytanie.

Do odpowiedzi ¥rod kolegéw pierwszy zgtasza
sie Tomek. Mocno wymachujeky i wierci sie na

krze&le. . . ,
Nauczycielka prosi o odpowied@omka.

Chtopiec wypowiada wiasne zdanie dtugo, ale
konkretnie. Kilkukrotnie podksta, ze jest to jego
wlasna opinia, z kt@r nie wszyscy mugsie

zgodzé. . . . : .
Nauczycielka zadaje klasie kolejne pytanie. Patrzy

na Tomka i daje mu gestem do zrozumieiga,
zauwayta jego zgtoszenie. O odpowigatosi
Kasie.
Tomek uwznie stucha kolganki lecz nadal
trzyma spokojnie uniesiapw gorze.
yma ke spoko) awg Nauczycielka zadaje klasie kolejne pytanie.
Tomek nie pytany, wykrzykuje odpowied
Pytany, wykrzykuj P Nauczycielka: Tomku, twoje zdanie jest dla mnie
wane i z pewn¢tiq interesugce, ale teraz
poprosz o gtos innego ucznia, ktéry nie miat
jeszcze szansy na wypowied
Tomek kiwa gtow;, usmiecha st. Po chwili wierci

Sie i szepce codo kolegi. _ ) _
Nauczycielka: Tomku, to co masz do powiedzenia

Ogodlnopolskie Stowarzyszenie Kadry Kierowniczej Oswiaty
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jest z pewnfiq waene i za chwi¢ poprosz cie o
wypowied teraz jednak postuchaj zdania innych
dzieci.

Chtopiec kiwa gtow i wykonuje gest, jakby

zaklejat sway buze plastrem. ) ) o
Nauczycielka pyta inne dzieci, po czym pyta: Czy

ktas jeszcze chce gaoda?

Tomek zgtaszaei wypowiada krotko swoje

zdanie. _ . : ,
Nauczycielka dzkuje za wypowiedchtopcu i

zadaje klasie kolejne pytanie.

Chtopiec stucha dyskusji, po chwili wyjmuje

diugopis i zaczyna rysowav zeszycie. _ ) _
Nauczycielka: Tomku zapisz na tablicy temat

lekciji.
Tomek smiecha si, podchodzi do tablicy i

kaligrafuje kred, temat. ) ) ) ]
Nauczycielka kontynuuje dyskusgjpozostatymi

uczniami.

Tomek zgtaszze skaiczyt. ) ) )
Nauczycielka: Dzkuje Tomku, napisaleto
naprawd starannie. Jacku i Aniu, rozdajcie
pomoce do zaf.

Tomek wraca émiechngty na miejsce. ) ) L
W trakcie rozdawania pomocy do @ajdzieci
wiercg Sie, a w klasie robi & gtasniej.
Nauczycielka nie upomina dzieci, @ajm krotlg
chwile na odpezenie.

Tomek szepce £€do kolegi z tawki, obracastez

do s;siadow. . . .
Nauczycielka: Teraz jyprosz o cisz.

Zaczynamy pracz mikroskopem...
Nauczycielka przekazuje wiedeoretyczn
ZWigzam z tematem lekcji.

Tomek kaczy rozmow i stucha polece.
Wykonuje je doktadnie, pomagajprzy tym

kolegom. . : .
Po lekcji nauczycielka zwracaesio chiopca:

Tomku, pracowaledzis doktadnie i starannie.
Bardzo mi st to podobato. Ciegzsie tes ze
pomogté Arkowi. Dzgki temu ja miatam czas by
pomaoc Ani.

Tomek gmiecha st: Bo Arek nie umiat nastadi

tego lusterka. A na naging lekci mog

przynig¢ bardzo ciekawe zelfia owadow

zrobione naprawgz bliska. Dostatem je od taty. _ ]
Nauczycielka: Bardzo dobrze. Przyhje.

Po lekcji Tomek rozmawia z kolegami: Ten
mikroskop byt troch staby, u taty w pracy jest
duzo lepszy. Ale catkiem fajnie wydhtly te
rzeczy w powkszeniu, na przyktad ten wios...

Rozpoczynajc lekcg nauczycielka nie ma wyrobionej opinii czy ocenyogsh uczniow.
Réwniez ich nie kategoryzuje. Rozpoczyna znajéod jasnego sprecyzowania swoich potrzeb, a
kiedy jest to konieczne, powtarza je kilkukrotnldie zmienia przy tym barwy glosu, anizte
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nastawienia wobec klasy, rozumiejtrudndci niektorych dzieci w zapagtaniu polecé czy
koncentracji uwagi na tym, o co nauczyciel prosh. kxdego ze swych wychowankéw zwraca si
bezpdrednio, podkréajac tym samym jego indywidual&é. Lekcja zaplanowana jest elastycznie i w
taki sposob, by prezentowany materiat zainteresawahiéw, a metody pracy zaktywizowaty dzieci
do tworczego milenia. W czasie ze§ nauczycielka uwanie stucha uczniéw, ceni ich wypowiedzi,
obserwuje ich reakcje i zgodnie z nimi dobiera kwemetody pracy. Zachowania dziegirsjpierw
nazywane, opisywane, lecz nie kategoryzowahemgk mowi gkno, zgtasza si do odpowiedzi,
zabiera cesto glos nawet gdy nie jest pytany, wiergi s fawce, rozmawia z kolegrysuje w
zeszycie a nasipnie interpretowane poprzez poszukiwanie ich prgyczi  szerszego
psychologicznego kontekstiigmek jest chtopcem aktywnym, ktory probuje zwndaisiebie uwag
nauczyciela, ma tak trudnaci z koncentragj uwagi przez diiszy czas na jednorodnym zadgniu

Taka diagnoza zachowaicznia wskazuje natychmiast naiiwosci pomocy dziecku oraz
obszary, w ktérych pomoc powinna dotyézyarto da@ Tomkowi odczi) ze jest zauwzany, a jego
wypowiedzi ¢ wazne dla nauczyciela. Polecenia kierowane do chiopoainny by krotkie i jasno
sprecyzowane. Jk trzeba, naley o nich dziecku przypomitia Warto rownié odgornie
ukierunkowywa aktywnd¢ chlopca, nie czekag, a& sam znajdzie gie swojej energji Wzbudza
ona jednoczsnie w nauczycielu postawbadacza, ktory bez Zoi i nieckgci podchodzi do
rozwigzania napotykanych przez siebie trughoStanowd one swoiste wyzwanie interpretacyjne i
praktyczne, wymagajbowiem znalezienia odpowiedzi na pytanie o przggzaymazliwosci dziatania
wychowawcy w takiej sytuacji. A zatem co zréolby zrealizowa postawiony cel, w taki sposéb, aby
byto to korzystne dla nauczyciela i jego ucznidwyd&je s¢, ze odpowiedzi na to pytanie naje
poszukiwg we wiagciwym rozpoznaniu potrzeb dziecka, ich zaspokojémiykorzystaniu potencjatu
oraz mocnych stron kdego z wychowankow. Wymaga to jednak wnikliwej olbseiji, opisu i
zrozumienia sensu zachofvaziecka oraz odrzucenia ocen, kategoryzacji czstod@iowania jego
dziatai. Wykorzystanie rozumienia, nie Zatykietowania, owocuje otwarciem drogi wspotpracy
uczeh — nauczyciel, przyjazn atmosfeq i komfortem pracy obu stron, stworzeniem dziecku
mozliwosci optymalnego rozwoju i samorealizacji oraz utwEmmiem go w przekonaniae szkota
jest wana i przyjazna.

Niewatpliwie stosowanie diagnozy rozumiegj w praktyce wymaga wéej czasu ri ten,
ktory potrzebny jest na wystawienie oceny czy umraspcej etykiety. Jest to jednak czas, ktéry
rownoway p&zniejszy, znacznie mniejszy wysitek, jaki vty by musi w utrzymanie na lekciji
tadu i spokoju czy skitonienie uczniow do twérczejwocnej pracy. Czas ten kompensuje rownie
korzystne samopoczucie nauczyciela — refleksyjrudgperwatora, ktory rozpoczyna @zp bez stresu
I z poczuciem statej kontroli sytuacji edukacyjngjozliwosci manipulowania metodami nauczania w
taki sposéb, by w pracy z dowolnym ucznienugsa¢ ustalony cel.
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