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,Diagnoza i monitorowanie rozwoju matego dziecka.
Wprowadzenie.”

Marta Kochan-Wjcik
1. Istota i rola diagnozy edukacyjnej w edukacji elataenej

Za podstawowy cel pracy kdego nauczyciela uvza sk tworzenie takich warunkéw, w
ktérych dziecko mge optymalnie rozwijaé swe maliwosci. Tak ogolnie sformutowane zadanie
nabiera szczegblnego znaczenia w pracy zéddiev wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym.
Wychowankowie wchodic w tym czasie w dynamiczny okres rozwoju poznawgozeharakteryziyj
sig ogromry, potrzely autonomii poszukapr jednoczénie stabilnego wsparcia dorostych w procesie
poznawanigwiata i uczenia gi Inng wylaniapca sie cechy tej grupy jest jej znaczne zadicowanie w
zakresie posiadanej wiedzy, zainteresovwanabytych umigjtnosci. Wynika to z jednej strony z
odmiennych déwiadcze, jakie najmiodsi gromadzw trakcie swegozycia, a z drugiej — z
wrodzonych predyspozycji kdego z nich determinagych specyfik relacji dziecka zéwiatem. W
kontelécie wymienionych cech tworzenie optymalnych warumkdézwoju wymaga od wychowawcy
poznania swych podopiecznych, citemia ich maliwosci, zainteresowa mocnych i stabych stron
oraz dopasowania metod pracy do indywidustndilkulatkéw: do tego jacyasi jacy mog by¢ z
pomoa nauczyciela.

Konieczng¢ wprowadzenia w proces nauczania epsej diagnozy oraz monitorowania
rozwoju dziecka stanowi podstawvspotczesnej n¥i psycho-pedagogicznej, ktora stawia asob
ucznia w centrum relacji edukacyjnej i ujmuje erohauczyciela jako towarzysza, mentora,
dostarczyciela wzorcow paegiowania wspieragego rozwoj swych podopiecznych. W tyneaijl
diagnoza funkcjonowania wychowanka utiiwia wyznaczenie adekwatnych i konkretnych celow
pracy oraz dobdr efektywnych metod dziatania. Stavatake maliwosci podicia wspotpracy z
kazdym, nawet najbardziej nietypowym uczniem, stamowiaz ksztaltowania wzajemnych relacji
opartych na porozumieniu i poszanowaniu indywido@&n dziecka oraz poczuciu sukcesu i
kompetencji nauczyciela.

Wydaje s¢, ze uczé w tych warunkach zyskuje jeszcze ewgj. Dziecko, ktéremu
prezentowane aszadania na miarjego maliwosci, i ktére wspierane jest przez wychowaww
sytuacjach problemowych oraz motywowane do pokomyavatrudng@ci przez stawianie mu
interesugcych wyzwa, rozwija w sobie poczucie bezpieédzéva i przewidywalnéci dziataa
otoczenia, a tym samym - poczucie wplywu na biegyzg. Ma réwniez szang na poznanie samego
siebie oraz rozwijanie elastycZwdw radzeniu sobie w gdorodnych sytuacjach. Wymienione cechy
stanowi niewatpliwie podstawy ksztattowaniagspoczucia inicjatywy, odpowiedzialda za wiasne
dziatania, pozytywnej samooceny oraz ogélnych pymek ucznia dotyczcych szkoty, nauczycieli i
procesu uczeniacsi

2. Umiejetnosci nauczyciela diagnosty

Wiedz dotycaca procesu diagnozowania, pkpowinien posis¢ nauczyciel cgsto
sprowadza si do znajoméci etapow, obszaréw oraz metod zbierania i anak@oav informacji o
dziecku. JednoczZeie pomija st lub minimalizuje znaczenie konkretnych umtapsci
umazliwiajacych korzystanie z tak formutowanej wiedzy. Naudeldiagnosta nie tylko bowiem
biegle porusza siw zakresie technik, ale potrafi zaplanéweatagsciowe postpowanie, umie
sformulowd& konkretne cele swego dziatania i dabido nich adekwatne strategie. Potrafi opisa
zaréwno aktualne mitiwosci wychowanka, jak rownie wyznaczy¢ strek najblizszego rozwoju
swego podopiecznego. Wie jak przsté wnioski ptymce z przeprowadzonego badania na grunt
dziatan praktycznych, tzn. potrafi dokrametody pracy z dzieckiem do zaobserwowanych
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prawidtowdici jego zachowai kompetencfi. Tak rozumiana diagnoza wymaga od nauczycielaugzas
Zaangaowania, elastyczrici postpowania oraz nastawienia na obserwatjiecka jako podmiotu
relacji edukacyjnej.

Wielu wychowawcéw w tym miejscu wskazuje na niems¢ wykonania tak szerokiej
analizy w odniesieniu do wszystkich podopiecznydWydaje s¢ to zbyt czasochtonne i
uniemaliwiajace tym samym realizagizaplanowanych ze¢ dydaktycznych. Powagze wgtpliwosci
wynikaja z bkdnego zateenia nakazucego prowadzenie pagfionej diagnozy w odniesieniu do
kazdego ucznia. Z pewrioia w kazdym posg¢powaniu diagnostycznym powinny zostavzgkdnione
kolejno zaplanowane etapy, niezlla jednak wymaga opisu wszystkich sfer funkcjondavalziecka
oraz wykorzystania w tym celu szerokiego wachlamatod badawczych. W odniesieniu do
wigkszasci podopiecznych gtown technily zbierania danych jest obserwacja prowadzona przez
wychowawe na biegaco, podczas ze¢ edukacyjnych. Jest ona zwykle mefodystarczajca do
sformutowania oceny funkcjonowania kilkulatka orabpasowania oddziatywia dydaktyczno-
wychowawczych do jego indywidualnych potrzeb.

W jakich jednak sytuacjach diagroavarto poggbi¢ i zastosowé& dodatkowe metody?
Nauczyciele odpowiadajna to pytanie w prosty sposéb: kiedy nie wiemdakdziecka dotrag gdy
go nie rozumiem; gdy stosowane przeze mnie steateig przynosg oczekiwanych rezultatow. To
sygnat wskazucy na konieczn&® wnikliwszego przyjrzenia gi zachowaniu wychowanka oraz
zaplanowania kolejnych krokéw pepbwania diaghostycznego.

Projektowanie procesu diagnostycznego przypominagdéinym zarysie przygotowywanie
bada naukowych, a zatem wymaga postawienia problemisuopjawiska, analizy uzyskanych
informacji, sformutowania wnioskow oraz przedmia tak zdobytej wiedzy na grunt praktyki. Pefi
omowione zostaly najistotniejsze zagadnienia datyezealizacji wyodibnionych faz w kontecie
prowadzenia diagnozy edukacyjnej.

3. Prowadzenie diagnozy.

3.1. Formutowanie problemu diagnostycznego oraz stawihipotez

wielu trudndci. Problemy formutowaneasczsto zbyt ogodlnie i nieprecyzyjnie lub opiera g na
ograniczajcej pole widzenia, z géry praggj hipotezie. Na przyktad nauczycielkdngoletniego
Janka zateyta, ze chlopiec jest stabym uczniem, poniewdectetnie podejmowat i stale &dinie
rozwiazywat zadania matematyczne cBhe zatgenie stalo si to nasgpnie przyczya niewtaciwie
przeprowadzonej diagnozy i w konsekwencji doprowadzo zastosowania nieadekwatnych metod
pracy z wychowankiem. Aby unikt tego typu sytuacji warto pagaté¢ o dokonaniu wgpnego opisu
zachowa dziecka, ktére niepokajwychowawe, co umdaliwi prawidtowe i konkretne wyznaczenie
zakresu planowanego badania. Wracajo powyszego przyktadu — niepokdj nauczycielki wzbudzito
to, ze uczé w czasie lekcji nieditnie i niepoprawnie rozwikywat zadania z zakresu matematyki.
Sformutowanie problemu, poszerzone dodatkowo o ydaanie przyczyn opisanego zachowania
ucznia, powinno zatem przyldranastpujace brzmienie: dlaczegoJanek nieckinie podejmuije i
btednie rozwgzuje zadania z zakresu matematyki w czasie prowgdaqrzez wychowaweajgc?”,
nie z&, jak zaproponowata wychowawczynidlaczego chlopiec jest stabym uczniem?”
Poszukiwanie etiologii analizowanego zjawiska, coglpowiedzi na pytanie ,dlaczego”, to

kolejny krok dziatéa nauczyciela-diagnosty. Nadepamktac, by szczegdlnie w poatkowym okresie
¢wiczenia tej umigjtnosci nie ogranicz& perspektywy spojrzenia na sytugcjponiewa ilosé
stawianych hipotez wyfaie sprzyja odkryciu prawdziwej przyczyny poruszgmezagadnienia.
Odwotujac sk do podanego powej przyktadu, formutowane przez wychowawhipotezy mog
odnost sie zarowno do:

e o0soby dziecka - jego funkcjonowania intelektualndgb stabo rozwirgtej operacyjnéci

myslenia,

! Te same zal@nia obowizuja w sytuacji gdy diagnagzobijcta jest cata grupa przedszkolna
czy klasa szkolna i ona staje piodmiotem prowadzonych bada
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» o0soby nauczyciela - prezentowania chtopcu zbytnyald zada lub wyznaczania matej ifoi
czasu na ich realizag]
e czynnikdéw sytuacyjnych pojawigjych st niezalenie od dziata obu stron, np. rozproszenia

i chaosu panggych w czasie za¢ lub niekorzystnej dla dziecka sytuaciji poza plak$w

wplywajacej na poziom jego funkcjonowania.

Wielos¢ stawianych hipotez opisigych maliwe przyczyny stawianego problemu nie
oznacza konieczdoi dalszego weryfikowania wszystkich wymienionycbnypystow. Do dalszych
analiz nauczyciel wybiera ten, ktory jego zdaniemdaje s¢ by¢ najbardziej prawdopodobny i
uzasadniony, opierg sk na obserwacji zachowaucznia, wiedzy o jego sytuacji pozaszkolnej oraz
analizie wlasnego pagiowania. Jdi wychowawca skupi gi na grupie czynnikbw zwranych
bezpdrednio z funkcjonowaniem poznawczym dziecka, sfdomwvana hipoteza m@ przybré
nastpujacy ksztait: Janek charakteryzuje ¢sistabo rozwingtym poziomem operacyjfm mylenia,
poniewa jego trudngci dotycz gtdwnie zada z zakresu matematyki, szavptyw innych
wymienionych czynnikéw wydaje biy¢ minimalny

3.2. Wybor metod diagnostycznych

Postawiony problem oraz wybrana hipotezaasti§ aktualnie podstagv doboru technik
diagnostycznych oraz zaplanowania ich realizacjicrasie. Wréd metod majcych szerokie
zastosowanie w diagnozie edukacyjnej ze waglna dosfpnas¢ stosowania oraz nbwosci ich
praktycznego wykorzystania wymienia siajczsciej:

e obserwagj,

e analiz wytworow dziecgcych,

e rozmowe z dzieckiem, rodzicami, rowdaikami czy innymi nauczycielami wychowanka,

e analiz dostpnych dokumentéw (w tym aginie¢ ucznia) oraz informacji od specjalistow
pracupcych z uczniem,

e inne techniki diagnostyczne stosowane przez naumrzyp. arkusze, kwestionariusze,
badanie paj¢ stataci, techniki socjometryczne itp.).

Wyb6r metody adekwatnej do postawionego problemunikey bezpérednio ze
sformulowania hipotezy oraz movosci, jakimi dysponuje nauczyciel, np. znajosoio
poszczegolnych strategii. Jednogre czas prowadzenia badazaleniony jest czsto od czynnikow
niezwiazanych z dzialaniami wychowawcy, np. od niskiej ywacji dziecka do podgia
prezentowanych mu zaddub ujawniania analizowanego zachowania lub odidaamgci realizacji
codziennych, zaplanowanych prac i celéw edukacyjnyc

Dobdr technik diagnostycznych wymaga ponadto na tgtapie okrélenia sfer
funkcjonowania dziecka, jakie nalewzia¢ pod uwag w trakcie prowadzonej diagnozy. Nauczyciel
tym samym decyduje gina uwzgtdnienie opisu funkcjonowania poznawczego, emocjegd lub
spotecznego swego wychowanka, dokanyjrzez taki wybér konkretyzacji i zanenia pola swych
dziatax. W wielu wypadkach rozdzielenie i osobne rozpatawi® poszczegoélnych sfer nie jest
mozliwe. Warto wowczas jasno sprecyzdawinteresujcy wychowawe obszar ich nakladania,
uwzgkdniajac to w planowanym procesie diagnostycznym.

Wro¢my do przytoczonego na wpie przyktadu ucznia, u ktérego zaobserwowano wigie
wobec podejmowania zaglanatematycznych. ¥Wéod wybranych przez nauczyciela metod diagnozy
powinna st w tym wypadku znal&€ obserwacja zachowaJanka podczas realizacji zada
intelektualnych oraz badanie poziomu rozwojustegia operacyjnedosktadajce sk na opis sfery
funkcjonowania poznawczego chtopca. Sfera emoajenalvzgédniona zostataby w zakresie analizy
nastawienia i poziomu motywacji wychowanka do podejanych zada oraz umiegtnosci
pokonywania pojawiagych sg¢ w tym obszarze trudioi. Opis spotecznego funkcjonowania dziecka
nie wydaje si by¢ konieczny przy zaproponowanymnediu problemu i przyjtej hipotezie.

3.3. Postawa neutraloi nauczyciela podczas prowadzenia diagnozy

2 Pogcie zaczerprie z koncepcji Jeana Paigeta ukazej prawidtowdci poznawczego
rozwoju cztowieka (por. Piaget, Inhelder 1993, Weaish 1998).
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Praktyczne zastosowanie wybranych technik wymagpatatek przemylenia zagadnienia
obiektywizmu prowadzenia badania. Mowa tu o rzefglnsamego posgpowania, rozumianej jako
bezstronne gromadzenie wiedzy o dziecku, wiedz§rakippoddana zostanie subiektywnej analizie
dopiero w dalszej e#ci dziatax diagnostycznych. Do czynnikdw modyfilgoych obiektywizm w
zbieraniu danych o uczniu naie

« ukierunkowugce mylenie przekonania na temat ucznia, jakimi naucydysponuje przed
przystpieniem do diagnozy,

» skrajne nastawienie nauczyciela wobec dziecka tuprdwadzenia badania,

« skrajne stany emocjonalne oraz niesprag@jbadaniom samopoczucie nauczyciela,

* nieprecyzyjnie sformutowany problem diagnostycanty hiewtdciwie postawione hipotezy,

* niezgodne z zasadami stosowanie technik diagnastghz

* wartaciujacy jezyk, w jakim wychowawca zapisuje informacje o zaghoiach dziecka.

Pojawiapce s¢ w tym kontekcie watpliwosci nauczycieli dotycz mazliwosci niwelowania
wplywu wymienionych czynnikéw, szczegdlnie pominecie swego nastroju lub nastawienia wobec
ucznia nie wydaje siby¢ mozliwe. Praktyka pokazujee paradoksalnie zdecydowanie skutecznigjsz
strategi radzenia sobie z wymienionymi zagenmiami nie jest ich pomijanie, aléwiadamianie tego,
co dotyczy pocgtkowej wiedzy i postawy wobec dziecka, wlasnych ejna@raz trudnéci w
kontakcie z podopiecznym. Kontrolowanie wlasnegthpavania jest bowiem mtiwe dopiero wtedy
gdy to, co ma podlegdaontroli zostanie nazwane i w ten sposob niejakaterializowaneCwiczenie
jezyka w unikaniu warticiujacych zwrotow stanowi naginy krok przybliajacy obiektywizm
wlasnego pospowania, podobnie jak znajodio zasad korzystania z technik pg®iwania
diagnostycznego. Szerzej o zagadnieniach bezstgonnarowadzenia bada pisz min. M.
Karwowska-Struczyk i W. Hajnicz (1998).

3.4. Analiza zebranego materiatu i przatémie wnioskow na praktygk

Zebrane, rzetelne informacje o dziecku stamdveiz do rozpocgzcia analizy i potwierdzenia
lub obalenia postawionej na wpte hipotezy. Prowadzona interpretacja zachigwaytworow czy
wypowiedzi wychowanka powinna zoétamieszczona w konté&ie wybranej przez nauczyciela
koncepcji psycho-pedagogicznej opiggj prawidtowdci rozwoju matego dziecka. Odwotanie do
zarysOw teoretycznych jest niezime, jako ze daje podstag spéjnego wyjnienia specyfiki
funkcjonowania ucznia. W wielu sytuacjach odwotatiefragmentu lub zaden okreslonej teorii w
wystarczajcy sposob ju uzasadnia wyggane przez nauczyciela wnioski.

Forma ostatecznych konkluzji jest tak nie bez znaczenia. Ich precyzja i konkrétno
umazliwia udzielenie jednoznacznej odpowiedzi na po&tae na wsipie pytanie diagnostyczne,
ukazupc przy tym pole bezpoedniego przelzenia na grunt praktycznej pracy z uczniem. Na
przyktad twierdzenie stanowde konkluz¢ przeprowadzonego badaniarioletniego Janka, golzie
istotne ché bardzo ogdlne, @i zostanie sformutowane w naptijacy sposéb:przeprowadzona
diagnoza pozwala uzda ze badane dziecko charakteryzujeg geszcze poziomem fignia
przedoperacyjnego, co stanowi gtdwny powdd jegaroici w radzeniu sobie z zadaniami
matematycznymiUszczegotowienie polegatoby na wskazaniu koldjinyeniegtnosci, w zakresie
ktorych poziom mglenia operacyjnego nie zostat przez Jankagosity lub znajduje & w stadium
przegciowym (np. umiejtnos¢ klasyfikacii, rozumienie pefia statdci ilosci elementow zbioru), jak
réwniez okresleniu nastawienia, poziomu motywacji i emocji, pkiowarzysz chtopcu w czasie
realizacji prezentowanych mu zada

W koncowym etapie procesu diagnostycznego gdgnz badania wnioski stasic podstavy
tworzenia wskazéwek do pracy z dzieckiem orazscabovych programéw oddziatywiedydaktyczno-
wychowawczych, posiadgjych precyzyjne i realnie wyznaczone cele goatvania oraz adekwatnie
dobrane metody. &la stanowity réwnie punkt odniesienia dla ewaluacji efektyvinbi uzyteczndgci
podjtych przez nauczyciela dziata

Podsumowanie kolejnych etapdéw prowadzenia gpostania diagnostycznego dokonane
zostato w porniszej tabeli.
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tab. 1. Etapy prowadzenia diagnozy rozwoju mategeadka.

Lp. Etap diagnozy Kroki Dziatania nauczyciela
1. | Formutowanie Krok 1 | Opis konkretnych zachowalziecka, ktére niepokajub
problemu wzbudzag zainteresowanie nauczyciela

diagnostycznego
Krok 2 | Sformutowanie problemu diagnostycznego, zayk
ujetego w formie pytania

2. | Formutowanie hipotez| Krok 1 | Uwzgkdnienie wielu perspektyw ukazgych maliwe

czyli przyczyny problemu

prawdopodobnych

przyczyn pojawienia | Krok 2 | Analiza wyodgbnionych grup czynnikow (pomystéw) ze
sig problemu wzgledu na prawdopodohistwo ich zaistnienia oraz

merytoryczne uzasadnienie

Krok 3 | Sformutowanie ostatecznej hipotezy na bazie
przeprowadzonej analizy oraz w odwotaniu do wybfang
koncepcji rozwoju dziecka

3. | Dobér metod Krok 1 | Dokonanie doboru metod ze wadh na postawiony
diagnostycznych problem i hipotezy, dogpnas¢ technik oraz maiwosci
dziataa nauczyciela

Krok 2 | Okralenie sfer funkcjonowania dziecka, jakie gbj
zostan diagnoza oraz przyporgzdkowanie im wybranych
technik

Krok 3 | Zaplanowanie procesu gromadzenia wiedzyzmiucw
czasie

4. | Prowadzenie badania| Krok 1 | Zebranie wiedzy o uczniu przez wykorzystamydranych
metod

Krok 2 | Uporadkowanie surowego materiatu w formie notatek
uwzgkdnieniem obiektywizacji i rzeteloi dziatania

5. | Analiza zebranego Krok 1 | Analiza wiedzy o uczniu w kont&ke wybranej koncepcj
materiatu rozwoju dziecka

Krok 2 | Formutlowanie ostatecznych i konkretnych vekiow
umazliwiajacych uzyskanie odpowiedzi na postawione
wstepie pytanie — problem diagnostyczny

6. | Przelagenie wnioskow | Krok 1 | Sformutowanie konkretnych wskazowek lub éaiowego
na praktylk programu pracy z dzieckiem (dla nauczyciela, raalzic
itp.) wynikajacych z przeprowadzonego pgsbwania
diagnostycznego

7. | Ewaluacja Krok 1| Ocena efektywdtdi uzytecznadci wykorzystania
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sformutowanych zale@edo pracy uczniem

4. Diagnoza ,etykietujca” i ,rozumiepca”.

Przeprowadzona w zaproponowanymeciy diagnoza funkcjonowania dziecka to
niewatpliwie proces zaplanowany, wymagey od nauczyciela szerokich umitgjosci i konsekwencji
w postpowaniu. Kolejne kroki realizacji diagnozy wzbogacwiedz o dziecku dajc mazliwosé
uzyskania precyzyjnego i realnego obrazu wychowamiez zrozumienia jego zachofivalest to
istothe szczegodlnie wtedy, gdy pierwszy kontaktczniem nie przynosi oczekiwanych efektow, a
nauczyciel traci poczucie wplywu na to, co dziejeppdczas zaf.

W literaturze taki sposOb opisu rozwoju dziecka edllany jest mianem diagnozy
rozumiepcej, przeciwstawianej €gto podejciu etykietupcemu, ktére sprowadza dziatania
wychowawcy jedynie do kategoryzowania zachbw&znia i wttaczania go w odgérnie oiane
ramy pos¢powania dydaktyczno-wychowawczego. Ungirps¢ dostrzegania i rozumienia zachawa
dziecka daje dodatkaw mozliwos¢ biezacej obserwacji i monitorowania rozwoju ucznia.
Monitorowanie funkcjonowania podopiecznych stwaszang na wylowienie nawet drobnych,
niepokopcych symptoméw w ich zachowaniu, by przeciwdziaha jak najwczéniej lub tez dostrzec
potencjat uczniow i wykorzystago w czasie codziennej, wspoélnej aktyweio

Warto jednak jeszcze raz pod#lié, ze indywidualne podégie do wychowankdéw nie
oznacza prowadzenia jednakowo wnikliwej diagnozydikego z nich. Czujne i wprawne oko
nauczyciela oraz jego uméggosci i doswiadczenie podpowiadgjktorym dzieciom naley paswigcic
zdecydowanie wicej czasu i wnikliwiej przyjrze si¢ ich sytuacji. Jéi jednak podgte przez
nauczyciela dziatania wspiegap rozwdj wychowanka nie przynasaoczekiwanych rezultatéw,
konieczne jest skierowanie ucznia, za zgmo rodzicow, na badania psychologiczno-pedagoegic
w celu wykluczenia innych powaych zaburzé jego rozwoju. Jak pisze M. Bogdanowicz (1985,
s.30) ,petna diagnoza jest efektem wspétdziatapecilistow. Warto podkg#¢ tu roke nauczyciela-
pedagoga. On pierwszy powinien dostrzec dzieckarektvymaga pomocy, poniewgest do tego
fachowo przygotowany. Rodzice bywapmniej obiektywni i najcgsciej nie maj odpowiedniego
zasobu wiedzy na ten temat. Nauczyciel powiniegcwpostugujc sk dostpnymi metodami (...)
wstepnie ocent rozwdj dziecka, a we wszystkich trudniejszych paaykach skierowaje na badanie
psychologiczne”.
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